1
VYMEDZENIE KONCEPTU
KRITICKEHO MYSLENIA

Jednou z vyznamnych oblasti, ktorym venuje pedagogicka veda (a jej jed-
notlivé didaktické discipliny) pozornost, je hladanie odpovedi na otazky, ako
naudit ziakov mysliet. Dvadsiate prvé storodie prind$a mnozstvo zmien, kto-
rym treba ¢elit a pripravit na ne budice generécie prave v $kolskom prostredi.
Sme stale zahlteni mnoZstvom informadcii, Zial, aj dezinformicii z nedévery-
hodnych, pripadne neoverenych zdrojov. Nikdy v minulosti nebola naliehavej-
$ia potreba selektovania informadcii, ich analyzovania, porovnivania so skuse-
nostami, ale aj vytvaranie vlastnych usudkov, na zaklade ktorych dospejeme
k rozhodnutiu. Ide o vsetky ¢innosti, ktoré sa uzko spité s kritickym mysle-
nim. Sthlasime s Massom (2014), podla ktorého sa schopnosti kritického mys-
lenia daju nautit. Prave tu do popredia vstupuje skola — ako institucia, ktora
musi Zziakom poskytovat najvhodnejsie podmienky a moznosti pre celkovy
kognitivny, emoény a socidlny rozvoj.

Zijeme vo veku plnom tchvatnych elektronickych pristrojov, ohromujtcej
lekarskej vedy a poc¢itatov, ktoré si kazdym rokom mensie, no zaroven vykon-
nejsie a rychlejsie. Mapujeme genémy rastlin, ludsky mozog, iné planéty, doka-
zeme sa vdaka virtudlnej realite dostat do vzdialenych katov sveta, no zarover
sme stale atakovani v si¢asnosti velmi ¢asto zmiefiovanymi hoaxmi, nepravdi-
vymi a neuplnymi informaciami. Nikdy nebola potreba samostatne a kriticky
mysliacich jednotlivcov viésia, ako je dnes. Ak chceme rozpoznat, ¢o je sku-
to¢né a ¢o nieje, ¢o je pravda a ¢o uz nie, musime byt schopni vlastného — neza-
vislého myslenia, skepticizmu a spochybiiovania. NeméZeme niekoho vziat za
slovo len preto, ze u¢inkuje v televizii, alebo preto, Ze ide o najpredavanejsiu
knihu. Nikto z nas automaticky neveri, neprijme a nepristipi na kazdé tvrde-
nie/kazdy pribeh, ktory sa k ndm dostane. Premyslame, pytame sa, pouzivame
svoje mozgy na to, aby sme sa ochranili pred zlymi rozhodnutiami, nenechdme
sa zviest nespravnymi informéciami alebo tplnym klamstvom.

O tom, ze myslenie a ucenie k sebe bezpodmienecne patria (a jedno bez
druhého by bolo absolitne nemozné), nepochybuje nikto. Takisto je vse-
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obecne zname, Ze informdcie tvoria zdkladny kamer myslenia a ucenia sa.
Bez informacii nemdéZeme uvazovat, hodnotit, riesit problémy, rozhodovat sa.
Az za predpokladu, Ze mame vsetky potrebné informacie, méZzeme pristapit
k tvorbe, analyze a osvojovaniu pojmov, k zov§eobeciiovaniu, vyvodzovaniu
adekvatnych zaverov, pouzivaniu vyssich kognitivnych procesov. Schopnost
rozliSovat medzi relevantnymi a menej relevantnymi informaciami moéZzeme
ziskat predovsetkym praxou. Podstatou je vzdy ndjst jadro — zdklad informa-
cie a odlidit ho od doplnujucich detailov. Identifikovanie hlavnych myslienok
je pre utiaceho sa to isté, ako kazdodenné cvicenie hry na flautu pre flautistu.

Na zaklade analyzy literarnych zdrojov a pre$tudovania - prevazne zahra-
ni¢nych vyskumov - sme dospeli k nézoru, Ze hoci kazda situicia poskytuje
ludom rovnaké informécie, nedokdzu vnimat vietky naraz. Preto si pri vni-
mani spontdnne vyberaju tie, ktoré vyhodnotia ako lahsie prijatelné, aj ked
si vopred mieru potrebnosti neuvedomuji. Z toho vyplyva, ze kazdy ¢lovek
prijme z rovnakej situdcie rézne informéacie. Miera selekcie informacii je pri-
tom zavislad od skusenosti (teda ¢im viac sktsenosti so selekciou informacii
jednotlivci maja, tym lepsie dokazu nastavit svoj filter). To znamena, Ze dvaja
ludia sice prijmi rovnaky sibor informadcii, no spracovivaja ich odlisne, to
znamend, Ze vysledok poznania byva vo vi¢sine pripadov iny.

V suvislosti s uvedenymi informdciami povazujeme za doélezité, aby sme
pocas vychovno-vzdelavacieho procesu analyzovali tie informdcie, ktoré su
kl'd¢ové pri porozumeni prezentovaného udiva, a selektovali informacie, ktoré
st doplnkové a ziaci si ich méZu osvojit neskoér. Imperativom suc¢asného gkol-
stva by malo byt nielen vedenie Ziakov k osvojovaniu si poznatkov sprostred-
kovanych inymi ludmi, ale aj usporiadanie zdkladnych informdcii tak, aby tvo-
rili oporny systém ich vnatornej poznatkovej §truktury. Safdar et al. (2012)
dévaju do pozornosti, Ze pri uceni sa je nevyhnutné:

a) venovat pozornost novej informdcii a vhimat ju prostrednictvom zapojenia
¢o najvicsieho poctu zmyslov,

b) ziskat a udrzat si novd informaéciu, ¢o mézeme podporit Struktirovanim in-
formacii (ich kategorizaciou, analyzou a komparaciou, kritickym posudenim),

) vyvolat skér osvojent informaciu z dlhodobej pamite a dat ju do rela¢nej ro-
viny s novou informdciou.

Trvalt udrzatelnost v systéme vzdeldvania uz nepredstavuju vedomosti
a fakty, ale rozvijanie myslenia, pretoze len vedomosti samé osebe nedokazu
priviest ¢loveka k sprdvnym zdverom a ochranit ho pred déverou v chybné
informacie ¢i déverou v kongpirané tedrie. Ludska mysel je selektivna, a preto
velmi Iahko uplatni dvojaké $tandardy na posudzovanie rovnakej informacie,
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pripadne argumentu, vplyvom vlastnych emdcii, socidlnej skiisenosti alebo
vztahu k osobe, ktor4 ich prezentuje.

Z uvedenych dévodov je nutné, aby sme viedli ziakov v edukaénej praxi
k tomu, aby dokladne posudzovali korelacie medzi javmi a vyberali vedecky
overené informadcie.

Potreba vychovavat kriticky mysliacich jednotlivcov nie je nova, no nevy-
hnutnou poziadavkou sa stala predovietkym vdaka neobmedzenému pristupu
k informdaciam, prostrednictvom prudko sa rozmahajucich technoldgii. Takisto
sme presveddeni, Ze kritické myslenie predstavuje kltucova poziadavku a kom-
petenciu pri celozivotnom uceni sa.

Na Slovensku sa zacal pojem kritické myslenie ¢astejsie pouZivat na prelome
20. a 21. storodia. Do $tatneho vzdelavacieho programu sa, Zial, nova cielova
poziadavka rozvijania kritického myslenia dostava az v roku 2008, na zaklade
analyz merani PISA 2003, 2006. V kone¢nom désledku musime konstatovat,
Ze ani vysledky merani PISA 2009, 2012, 2015 nepriniesli uspokojivé vysledky
a poukazuju na skuto¢nost, ze vyssie kognitivne funkcie (najmi samostatné, kri-
tické a hodnotiace myslenie) st v slovenskych skolach rozvijané nedostato¢ne.

V globdlnom meradle sa efektivne udenie sa a rozvoj kritického myslenia
spéja predovsetkym s podporou kognitivnych funkcii uz viac ako pat desatrodi.
Suhlasime s Duchovi¢ovou (2011), podla ktorej kognitivne funkcie predsta-
vuju vietky dusevné schopnosti stvisiace s myslenim a poznavanim ¢loveka,
determinuji nielen tUspes$nost jednotlivca v 8kole, ale pocas Zivota. Okrem
iného ovplyviluju aj to, ako manipuluje ziak s prezentovanymi informéciami,
aké predstavy si vytvara, ¢o a akym spésobom si ukladd v pamiti, aké pros-
triedky Ziak vyuziva pri znovuvybavovani.

Viadsina deti na zaciatku $kolskej dochddzky nema kognitivne funkcie roz-
vinuté tak, aby boli schopné samostatnej prace s informaciami. Spravidla je
potrebné, aby ich niekto viedol, vysvetlil im zrozumitelnym spésobom, ako
maju premyslat, ako informdcie analyzovat a spracovavat, aké metddy a straté-
gie je vhodné pouzit pocas ucenia sa. Ak nie je dieta schopné uskutocnovat veci
a riesit problémy samostatne, napriklad nevie, ako zacat a pasivne ¢aka, kym
mu to niekto nepovie, je zrejmé, Ze jeho kognitivne funkcie este nie su adek-
vatne rozvinuté (Lebeer, 2006).

Pojem kognitivna aktivacia je v rdmci edukacnej praxe spojeny s intelek-
tudlnym potencidlom, zénou najblizsieho vyvinu (Vygotskij, 2004), plasticitou
a adaptabilitou mozgu (Lurija, 1995), akceleraciou (Lynn, 1978), sprostredko-
vanim a kognitivnou modifikdciou (Tzuriel, 2000; Kozulin, 1994).

Ucebné aktivity, ktoré spajame s kognitivnou edukéciou, st rozsirené oproti
tradi¢nym edukalnym stratégiam o rozvoj kognitivnych funkcii, inteligencie



2
STRUKTUROVANIE UCIVA
AKO DETERMINANT ROZVOIJA
KRITICKEHO MYSLENIA

Ak chceme v eduka¢nom procese rozvijat kritické myslenie ziakov, musia
mat ziaci predovsetkym osvojené zdkladné relevantné informacie, tak ako sme
pisali v predchddzajicom texte. Takisto nemézeme rozvijat vyssie kognitivne
procesy, ak by sme preskoéili rozvoj tych nizsich. V 8kole predstavuje zdkladné
informécie u¢ivo. My nim rozumieme pretransformovanud selekciu obsahu
vzdeldvania s prihliadnutim na ciele vzdelania a vek Ziakov. U¢ivo pozostava
z nasledujucich zloZiek: vedomosti (tvoria podstatnt ¢ast uéiva), schopnosti,
postoje a hodnotova orientacia ziaka. Konstatujeme, Ze ulivo nie je tvorené
iba modifikovanymi $truktarami vedného odboru, ale aj kognitivnymi, afek-
tivnymi a socidlnymi dimenziami Zziackych prekonceptov (predporozumenie,
s ktorym ziak vstupuje do vychovno- vzdelavacieho procesu).

V gkolskych podmienkach nemozno ziakom sprostredkovavat uc¢ivo dog-
maticky — bez pochopenia a analyzovania kltu¢ovych pojmov a vztahov. Je
potrebné, aby sa Ziaci v $koldch uéili pracovat s u¢ivom, vycleriovat podstatné
informaécie, analyzovat nové terminy, ako aj porozumiet textu, vystihnut
podstatu, vyhotovovat si vypisky (Simonik, 2003, s. 45). Prave systemizacia
a selekcia informadcii tvoria zdkladné atributy kritického myslenia. Stihlasime
so Svecom (2015, s. 210), ktory definuje uéivo ako ,,... textovy a netextovy mate-
ridl, ktory sa md podla ucebnej osnovy, ucebnice, ucitela a jeho didaktickych mate-
ridlov ¢i prostriedkov nautit Ziak za stanoveny las so zretelom na jeho predchddza-
jucu troveri vzdelanosti, mravnej vychovanosti a vycvicenosti.“

K problematike zaujima stanovisko aj Petldk (2016, s. 51), podla ktorého
»Pod uc¢ivom chdpeme istu sustavu poznatkov a ¢innosti, ktoré si md ziak osvojit
v priebehu vychovno-vzdeldvacieho procesu a ulenia sa a ktoré sa maju prejavit
v jeho vedomostiach, spésobilostiach, zruénostiach a ndvykoch.”

My charakterizujeme utivo ako vyselektovany verbalny, pripadne never-
balny material, urdity textovy alebo netextovy obsah, ktory je uréeny na roz-
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vijanie jednotlivych kvalit Ziakov (rozumieme nimi vedomosti, sposobilosti,
zruénosti, hodnotové postoje, motivy, ale aj iné formy ucebnej interakcie).
Utivo je vymedzené v zakladnych gkolskych dokumentoch (SVP, SkVP, u¢ebné
osnovy) a konkretizované v §kolskych u¢ebnych knihach a v eduka¢nej ¢innosti
ulitela. U¢ivo prechddza v edukacnej praxi ndro¢nou cestou. Ide o proces modi-
fikdcie uciva ucitelom v priebehu didaktickej analyzy, proces interakcie ucitela
a ziakov cez uéivo, ako aj proces osvojovania si u¢iva ziakmi (praca s u¢ivom).
Potvrdzuju to aj slova Brunera (1960 in Pasch et al., 1998), ktory uvadza, ze vo
vyucovacom procese by sme sa mali zamerat predovietkym na pojmy a gene-
ralizacie, aby sme sa vyhli izolovanym faktom bez vzajomnych logickych savis-
losti. Pohlad na u¢ivo je tiez uststavneny filozofiou I'udskych ¢innosti: semio-
légia (nduka o dorozumievani sa a vyznamoch jednotlivych obsahov), episte-
molégia (nduka o poznani), axiolégia (nduka o hodnotach) a praxolégia (nduka
o konani a vykonoch).

MéZeme sa tiez stretnut s tym, Ze zdkladné prvky uciva st neprimerané
(nezodpovedaju svojou naro¢nostou veku Ziakov, terminologicky nesuhlasia
s prechadzajiacimi vedomostami ziakov), nedplné (u¢ivo neobsahuje vietky
pojmy a vztahy sd uvedené len implicitne), nespravne zoradené (v uéive su
medzery, pripadne nelogicky zosystematizované prvky). Kvalita u¢iva moze
byt vyrazne znehodnotena. Za problematické oblasti nizkej kvality u¢iva pova-
Zujeme nespravnu logicka $truktaru udiva, nedostatoént nadviznost uciva,
nevyvazenost vzdeldvacich oblasti, nizku zrozumitelnost u¢iva, nerealizovanie
hibkovej didaktickej analyzy uciva, absentovanie priestoru, tloh, stratégii na
rozvoj kritického myslenia, pomerne maly priestor pre uéitelov na dotvaranie
uciva. Na problémy s u¢ivom poukazuju Porubsky a kol. (2014) a Janik (2008,
2009, 2010).

V suwvislosti s u¢ivom sa stretdvame s tzv. predimenzovanostou uciva, ked sa
Ziaci pretazovani velkym mnoZstvom uéiva. V patdesiatych rokoch 20. storodia
vymedzil Chlup (1958 in Turek, 2008) tzv. zdkladné ucivo, ktoré je tvorené prv-
kami nevyhnutnymi na osvojovanie si dalsieho uciva. KedZe ide o minimalnu
poziadavku, mal by si ju osvojit kazdy ziak. Zdkladné ucivo chdpeme ako naj-
dolezitejsie studijné informdacie, ktoré mozeme povazovat za jadro ucebnych
poznatkov. V sti¢asnosti sa vyber zdkladnych informaécii orientuje v intencidch
kurikula ramcovych vzdelavacich programov pre dany stupen skoly. Vyber za-
kladnych informécii a poznatkov vak nie je u¢itelovi predpisany.

Kazdé ucivo, ktoré sa maju Ziaci naucit, obsahuje mnoho prvkov a zlozi-
tych vztahov medzi nimi. Vysoka miera abstraktného uciva ¢asto nezodpo-
vedd urovni psychického vyvoja Ziaka na danom stupni vzdeldvania. Neskor
dochddza k neporozumeniu uéiva a prazdnemu verbalizmu. Nemyslime si,
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Ze by uditelia mali dplne eliminovat abstraktné ¢asti uliva, pretoze aj rozvoj
abstraktného myslenia ziakov je délezity, ale mali by vychadzat z konkrétneho
poznania.

Uz viac ako storodie sa kritizuje v uéitel'skej, ako aj laickej verejnosti pama-
tové ulenie, pri¢om sa zdéraziiuje tvorivost Ziakov a rozvoj ich kritického mys-
lenia. Menej sa vsak kritizuje to, Ze $koly neucia Ziakov procesom porozume-
nia, evalvovania, analyzovania, aplikovania a kreovania nového... vlastne sa
ziaci v 8kole neudia ucit sa. Aby ziak ucivo zvladol a osvojil si ho, je potrebné,
aby porozumel jednotlivym ¢astiam, ktoré si neskér v ramci vlastnej vnitornej
poznatkovej $truktiry spoji do koherentného celku.

Je dolezité, aby utitel venoval pozornost vo vychovno-vzdeldvacom procese
tomu, ako Ziaci dokazu pracovat s u¢ebnym obsahom, pripadne pracovat s tex-
tom ($truktarovat zipisy vlastnymi spésobmi). Aby sa zameriaval na to, ¢ mu
Ziaci porozumeli, dokdzu ho interpretovat vlastnymi slovami (pripadne men-
talnymi reprezentaciami), prakticky ho aplikovat, hodnotit, prepéjat s poznat-
kami z inych vednych disciplin ¢i vedia kriticky posudit jednotlivé informacie.

2.1 Vyber, didaktické analyza
a rekonstrukcia uéiva

Kazdé rozhodovanie o vybere a usporiadani u¢iva vychadza zo vzdelavacich
cielov a ur¢itého vnimania vzdeldvania. Vyber udiva sa uplatiiuje na zaklade
ulebnych osnov, premieta sa do tematického pldnu, planu vyuéovacej hodiny,
textovych a netextovych didaktickych materidlov, ako aj do interakcie uéitela
so ziakmi.

Pri otazke tedrie vyberu uciva sa stretivame s tromi zdkladnymi liniami.
Ide o didakticky formalizmus, didakticky materializmus a didakticky utili-
tarizmus. Teéria didaktického formalizmu pristupuje k vyberu uéiva na zak-
lade toho, ako rozvija ziakove logické myslenie. Nie s podstatné informacie
¢i samotny obsah udiva, ale Sirokospektralny rozhlad, vdaka ktorému si ziak
vytvori zdkladiiu dalsieho pohladu na svet. Na druhej strane tedria didaktic-
kého materializmu je zaloZenda na koncepcii vestranného poznania a systema-
tického utriedovania poznatkov. Nasledne dochadza k rozvoju osobnosti jed-
notlivca pocas toho, ako ziskava nové poznatky a informécie. Teéria didaktic-
kého utilitarizmu ma svoje zdklady vo filozofii pragmatizmu, podla ktorého
maju byt stredobodom vzdel4dvania predovietkym potreby dietata a jeho slo-
boda (Turek, 2008).
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Cokolvek vieme, museli sme sa kedysi nautit. Postupne sme sa u¢ili cho-
dit, hovorit, pisat, ¢itat, plavat, bicyklovat, nautili sme sa cudzi jazyk ¢i $ofé-
rovat. Mnohi vak stale nevieme to podstatné, a to akym spésobom je spravne
a efektivne ucit sa. Sme presvedceni, Ze prave to by malo byt cielom vzdelava-
nia na $kolach, pretoze schopnost ucit sa ma pre cely zivot rozhodujici vyz-
nam. Podstatou vi¢siny aktudlnych skolskych reforiem st snahy o zefektivne-
nie vyulovacieho procesu a skvalitnenie vystupov Ziakov s apelom na uplatne-
nie sa v praxi. Ziaci si nemusia udrzat v pamiti absolitne vietky udaje, ktoré
su potrebné na myslenie, no na druhej strane je neredlne premyslat o niecom,
¢o sa v ich pamiti nenachadza. Je potrebné nijst zlatu strednu cestu medzi
tym, ¢o je nevyhnutné drzat v pamiti, a tym, ¢o je mozné modifikovat, pri-
padne doplnit prostrednictvom vlastného, samostatného myslenia, pripadne
néajst v niektorom zo zdrojov poznania.

Napriek spominanym modernym trendom sa ndm zd4, Ze len mélo pozor-
nosti je v eduka¢nej praxi venovanej tomu, aké vyucovacie metddy alebo stra-
tégie smeruju k rozvoju kompetencie efektivneho ucenia sa, pripadne k roz-
voju kritického myslenia. Je potrebné si stale klast otdzku, ako by mal vyzerat
uspedny, no najma funkény model uéenia sa. V st¢asnosti je ¢asto kritizovanou
témou predovietkym sposob, akym je ziakom sprostredkovavany obsah vzde-
lavania, a rola, aki ziaci vo vyu¢ovacom procese zastavaji. Ziakom je takmer
vzdy sprostredkovavany obsah vzdelania v hotovej/spracovanej podobe. Nemu-
sia tak v mnohych pripadoch kriticky mysliet, hodnotit informacie, pripadne
ich vzajomne prepéjat a hladat vzajomné stvislosti. Ziaci sa stavaju skor rea-
gujucou bytostou ako tvoriacou a samostatne aktivne mysliacou. Je potrebné,
aby sme viedli Ziakov v eduka¢nom procese k tomu, aby formulovali vlastné
ucebné ciele, analyzovali a pldnovali svoje u¢ebné postupy, boli schopni praco-
vat s réznymi eduka¢nymi stratégiami, ktoré budt ndpomocné pri rozvijaniich
kognitivnych funkcii, vyhladavali potrebné informacie, hodnotili a kontrolo-
vali procesy vlastného ucenia sa, boli schopni riesit nastolené problémy.
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Pri analyze opisu Ziakov, akym spésobom sa najcastejsie ucia, dochadza
Casto iba k interpretdcii predstavy, ako si myslia, Ze je spravne uit sa, pripadne
ako si myslia, Ze by sa u¢it mali. NavySe, pri danej interpretacii postupov sa
stretdvame s chybajicimi pojmami, teda Ziaci nedokdzu oznatit jednotlivé ¢in-
nosti, ktoré vykondvaji v priebehu uéenia sa, pretoze mnohé tkony pri u¢eni
sa robia bez toho, aby si ich uvedomovali a analyzovali ich. Nepochybne je pre
viestranny rozvoj ziakov (pri¢om nemozno zabudat, Ze kazdy Ziak je jedine¢ny)
nutné pouzivat vo vychovno-vzdeldvacom procese pestri paletu ulebnych
stratégii. Ziaci prostrednictvom nich ziskavaju G¢inné nastroje na zmysluplné
ucenie sa s porozumenim, rieenie problémov, prezentovanie vlastnych myslie-
nok a ndpadov. Ide tiez o délezitu ¢ast motivicie, Ziaci si réznymi stratégiami
zapojeni do prace v triede a st aktivnymi participantmi vyucovacieho procesu,
navyse ucenie sa a vyuc¢ovanie nie su stereotypné (stratégie tvoria dynamiku
vyulovacieho procesu, obsah je jeho statickou zlozkou). Aplikovanim rozli¢-
nych stratégii mézeme docielit spravne u¢ebné postupy volené Ziakmi, rozvoj
ich metakognicie a autoregulacie (ktoré utviraju kognitivnu svojbytnost jed-
notlivca), ako aj kritického myslenia. V neposlednom rade, prostrednictvom
pestrych aktivit a stratégii mozeme zlepsit vztah Ziakov k vybranému vyuco-
vaciemu predmetu, podporit dlhodobejsie zapamitanie uéiva, rozsirit slovna
zasobu ziakov a zvy$ovat ich tvorivost.

Je délezité, aby sme Zziakov ulili premyslat v $irsich suvislostiach, ¢itat
s porozumenim, hladat rieSenia problémov, prezentovat vysledky ziskané
vlastnym usilim. Sme presvedéeni, Ze spésob spracovivania informécii, ako aj
kvalita vnimania st kltu¢ovymi determinantmi formovania, pripadne modifi-
kovania konkrétnych uéebnych stratégii, pretoze dané faktory vyznamne vply-
vaju aj na symbolizdciu, kédovanie, organizovanie informdcii do funkénych cel-
kov a pracu s mentalnymi reprezenticiami Ziakov. Ziakove ucebné stratégie
by mali byt vZdy posudzované najmi v kontexte jeho kognitivnych predpokla-
dov, myslenia, spdsobov spracovavania verbalnych a neverbalnych informécii,
pamati. Modifikacia stratégii ucenia sa je pre ziakov velmi naro¢na, pretoze
ulenie sa spdja velmi ¢asto s mnozstvom réznych navykov a zautomatizova-
nych ¢innosti.
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3.1 Edukaéné stratégie ako determinant
rozvoja kritického myslenia

Svetové ekonomické férum (Future of Jobs Report, 2020) uvadza desat naj-
délezitejsich zru¢nosti, ktoré budi potrebné pre jednotlivca, aby bol uspesny
na pracovnom trhu od roku 2025:

1. analytické myslenie a inovacie,
. aktivne ulenie sa a rézne stratégie uenia,
komplexné rie$enie problémov,
. kritické myslenie a analyza,
. kreativita, origindlnost a iniciativa/podnety,
. liderstvo/vodcovstvo a socialny vplyv,
. pouzivanie technolégii, monitorovanie a kontrolovanie,
. navrhovanie technolégii a programovanie,
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. pruznost, tolerancia stresu a flexibilita,

=
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. zddévodiiovanie/argumenticia, uvddzanie ndpadov/tvorenie predstav.

Myslime si, Ze tieto zru¢nosti by mali tvorit vychodisko aj pri formulovani
vizii a cielov ndsho skolstva. Utitelia by mali hladat a overovat najvhodnejsie
stratégie a metddy, vdaka ktorym moézu ulahéit uéenie sa Ziakov. Pre Ziakov
je velmi délezité, aby boli schopni nielen poznat jednotlivé u¢ebné stratégie,
vdaka ktorym budt méct efektivne prijimat a spracovavat nové informaécie, ale
tiez poznat pravidla ich pouzivania a pamitania si.

V sulasnej terminoldgii mézeme pojem stratégie najst takmer vo vsetkych
odvetviach ludskej ¢innosti. Stretdvame sa s nim v politickej, vojenskej, tech-
nickej, ekonomickej, ale aj socidlnej sfére. Stratégie teda vo vieobecnosti iden-
tifikujeme ako isté sp6soby a kroky rieenia problémov, vyplyvajucich z kazdo-
denného Zivota. Pojem stratégia je vo Velkom slovniku cudzich slov vymedzeny
ako ,stihrn zdmerov a ¢innosti ¢loveka, ktoré pouziva na dosiahnutie svojho ciela®,
ale tiez aj ako ,,[ubovolné pravidlo, predpisujiice urciti ¢innost v kazdej situdcii pro-
cesu rozhodovania*“ (Saling, Ivanova §alingové a Manikova, 2000, s. 1 150).

Stratégie ulenia sa patria v suéasnosti medzi hlavné témy psycholégie,
pedagogiky, odborovych didaktik, ale aj vzdelavacej politiky v rdmci kurikular-
nych zmien. Eduka¢éné stratégie povazujeme za klucové determinanty nielen
efektivneho ulenia sa, ale aj dosiahnutia vychovno-vzdel4vacich cielov. Osvo-
jenie si vhodnych edukaénych stratégii preto predstavuje jeden z hlavnych cie-
lov vzdelavania. Z pedagogického uhla pohladu méZeme na stratégie nazerat
ako na postupy, resp. plany postupu, vdaka ktorym mézu Ziaci riesit nastolené
ulohy, pripadne problémy. Stratégie viak mézu byt u Ziakov zautomatizované



