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DIDAKTIKA - POJEM, HISTORIA,
ROZDELENIE, ULOHY, PREDMET
SKUMANIA, SYSTEM

Po prestudovani tejto kapitoly by ¢itatel mal vediet:

Vysvetlit povod slova didaktika.

Poznat hlavnych predstavitelov didaktiky vo svete i na Slovensku.
Charakterizovat prinos J. A. Komenského pre didaktiku.
Charakterizovat chapanie didaktiky podla J. F. Herbarta.

Porovnat chdapanie didaktiky v Eurépe a v anglosaskych statoch
(Velka Britania, USA, Australia, Kanada...).

Charakterizovat prinos J. Deweya pre didaktiku.
Vysvetlit sicasné chapanie didaktiky.
Charakterizovat predmet skamania didaktiky.
Charakterizovat jednotlivé druhy didaktik.
Charakterizovat ulohy (funkcie) didaktiky.

Vysvetlit, o aké vedné discipliny sa didaktika opiera.
Definovat pojem vyucovaci proces (vyucba).

Vysvetlit funkcie vyucovacieho procesu.
Charakterizovat systém didaktiky.

Charakterizovat a porovnat tieto typy vyucovacieho procesu:
dogmaticky typ, tradi¢né vyudovanie, moderny typ.
Zdovodnit potrebu humanizéacie vyucovacieho procesu.

Vymenovat, vysvetlit a porovnat charakteristické znaky humanisticky
orientovaného vyucovacieho procesu.

Vymenovat, vysvetlit a porovnat zasady humanisticky orientovaného
vyucéovacieho procesu.

Charakterizovat tvorivo-humanisticka koncepciu vychovy a vzdelavania.

ryw 7 TV FFTTTEEEEE FEEeEy

Porovnat pedagogické vedy s prirodnymi a inZinierskymi vedami.
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1 + DIDAKTIKA - POJEM, HISTORIA, ...

b) vnutorné: stav dusevného a telesného vyvoja zZiaka, jeho doterajsie vedo-
mosti, zruénosti a navyky, schopnosti, zaujmy, motivacia k stadiu, charak-

terové vlastnosti atd., t. j. jeho celkova pripravenost Studovat.

Uvedené faktory vytvaraju systém didaktiky, ktory je pre lepSiu prehladnost
zobrazeny schematicky aj s prislusnymi vézbami a hierarchickym usporiadanim:

Schéma 1.1 Systém didaktiky
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1.4
TYPY VYUCOVACIEHO PROCESU

V sucasnosti sa na nasich skolach prelinaja 3 typy vyucovacieho procesu:
1. Dogmaticky typ vyucovacieho procesu, ktory bol charakteristicky pre

stredoveké §kolstvo a ktorého podstatu tvori:
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2 + CIELE VYUCOVACIEHO PROCESU

otazkou Do akej miery to ma ziak vediet? Tato miera moze byt vyjadrena
rozne, napr. ¢asom (1 km zabehnut za 4 minuty), po¢tom dloh (6 z 10 dloh
spravne), povolenou odchylkou (najviac 5 chyb), presnostou (na tri desatin-
né miesta). Pri uréovani miery osvojenia si u¢iva celého tematického celku
alebo Sirsej témy uciva je obtazné zostavit takéto normy vykonu. V takom-
to pripade odporucame uviest tzv. typové ulohy (otazky, poctarske dlohy,
praktické tulohy a pod.), ktoré by mali Ziaci po osvojeni si urcitého uciva
zodpovedat ¢i vyrieSit a ktorych spravne zodpovedanie, vyrieSenie mozno
povazovat za spodnu hranicu dosiahnutia vyucéovacich ciefov.

Citatel iste postrehol, Ze urdovanie konkrétnych cielov spodiva v pod-
state v urceni tychto prvkov: pozadovany vykon zZiaka (krok ¢. 2), kvalita tohto
vykonu (krok ¢é. 4), podmienky vykonu (krok ¢. 5), miniméalne akceptovatelna
norma vykonu (krok ¢. 6). Uréenie tychto prvkov ulahéi zodpovedanie nasledu-
Jucmh Styroch otazok (Mager, 1975):

— Co ma ziak vediet (poznat, nauéit sa, osvojit si)? Vykon.

— Co znamena vediet (poznat, naudit sa, osvojit si)? Kvalita vykonu.
— Za akych podmienok to ma zZiak vediet (poznat, naucit sa, osvojit si)?

Podmienky vykonu.

— Do akej miery to ma zZiak vediet (poznat, naucit sa, osvojit si)? Norma
vykonu.

TABULKA NA URCOVANIE SPECIFICKYCH CIELOV V KOGNITIVNEJ OBLASTI Tabulka 2/1

PRVKY UCIVA . TRANSFER
5 » ” ZAPAMATANIE | POROZUMENIE — ” ™ ”
VSEOBECNE | KONKRETNE SPECIFICKY | NESPECIFICKY
vymenovat
nézov romanu v vysvetlit zdovodnit
FAKTY napisat
hlavné mesto rozoznat vyhladat
povedat
hmotnost . odvodit .
. . vysvetlit . odvodit vztah
FYZIKALNE sila definovat ¢ jednotku, Dotet
~ efinovas rozozna re vypoce
VELICINY energia vydislit prevyp
z kontextu K dokazat
vykon zaviest
rovnica pomenovat rozoznat vypocitat )
. X i porovnat
kyselina vymenovat vysvetlit zobrazit
POJMY . navrhnut
strom definovat opisat upravit L
. . . L. zaviest
zviera rozdelit oznacit vyriesit
odvodit
faaf ocitat zhodnotit
napisat vysvetlit vyp . o
. s=v.t povedat vyjadrit nakreslit dokézat
VZTAHY U=1.R \{ymenoyaﬁ lastnymi ap‘hl.{ovaﬁ aph?ovaﬁ pri
F=m.a jednotlivé 1 . pri rieSeni rieSeni
P slovami
veli¢iny v uloh problémovych
tloh
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3 « ZIACI ZAKLADNYCH A STREDNYCH SKOL

Oba sposoby reagovania su zasadne odlisné, oba maja svoje prednosti i ne-
dostatky, ale ¢o je dolezité — oba su potrebné a vzajomne sa dopiﬁajﬁ.
Pri spracuvani novych informacii (uéiva) su opat dva extrémy:

— niektori Tudia najprv nové veci ¢i informacie pozorujd, divaja sa na ne, po-
¢uvaju, vycékavaja, rozhoduju sa. Spracavaju informaciu reflexivne (premys-
Iaju, uvazuju o nej), pomaly, porovnavaju ju so skisenostou, hodnotia ju.
Pre tychto Tudi je typické reflektivne pozorovanie (pozorovanie spoje-
né s premyslanim, uvazovanim);

— ini Tudia potrebuju s novou vecou manipulovat, vykonavat materidlnu ¢in-
nost. Reaguju okamzite a nova vec si checu vyskusat sami vlastnymi ruka-
mi ¢i nohami. Pre tychto Tudi su typické aktivita, ¢éinnost, manipulacia,
experimentovanie. Oba tieto sposoby spracivania informacii su tiez po-
trebné a maju sa doplnat. D. A. Kolb vytvoril kombinéciou dvoch sposo-
bov prijimania informacii (v konkrétnej alebo abstraktnej podobe) a dvoch
sposobov spracovania informacii (pozorovanie spojené s premyslanim — ref-
lektivne pozorovanie alebo aktivita, ¢innost — aktivne experimentovanie)
Stvorkvadrantovy model (obr. 3.1), zobrazujuci spdsoby, ktorymi Tudia priji-
maju a spracuvaju informaécie.

konkrétna skusenost
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abstraktna konceptualizacia

Obr. 3.1 Model prijimania a spracivania informacii

Kazdému kvadrantu zodpoveda prislusny styl uéenia sa. (Pozndmka: Citatel
urdcite postrehol, Ze ide skor o kognitivne ako o ucebné styly. D. A. Kolb ich viak
nazyva ucebné styly a takto st prezentované aj v literattire.)

Jednotlivé §tyly ucenia sa pokisime strucéne charakterizovat:

KONKRETNY, REFLEKTIVNY UCEBNY STYL. Tento $tyl udenia sa
nazyva aj prezivanie (Mares, 1998). D. A. Kolb nazval Ziakov, u ktorych domi-
nuje tento $tyl ucenia, ako ziakov novatorov alebo tiez divergatorov (Kolb,
1985). Preferuju prijimanie informéacii v konkrétnej podobe (skiisenostami,
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10 + SKUSANIE A HODNOTENIE ZIAKOV

e pre akikolvek tému uciva predmetu, ktory éitatel Studuje, urcit aspon
dva Specifické ciele pre vsetky kategérie (trovne ucenia) Niemierko-
vej i Bloomovej taxonémie cielov, z +

¢ zdovodnit, kedy pouzit Bloomovu a kedy Niemierkovu taxonémiu ciefov

vyucéovacieho procesu,

* navrhnut a zdévodnit taxonémiu cielov v afektivnej oblasti, t. j. pre vy-

chovné ciele.

Podstata tvorby DT je v tom, Ze urcité Specifické ciele, ktoré su aj
testovatelné, sa preformuluju do podoby uloh. V CR testoch, t. j. ove-
rujucich DT, musia byt do DT zaradené (t. j. preformulované do podo-
by uloh) vsetky Specifické ciele obsahujice zakladné ucéivo (v nasom
pripade vSetky Specifické ciele, pri ktorych su znacky z a +). V NR testoch,
t. j. rozlisujucich DT, sa do DT zaradia (t. j. preformuluju do podoby
uloh) aj ostatné specifické ciele. V pripade, Ze Specifickych cielov je velmi
vela, urobi sa ich vyber (plati to iba pre NR testy).

4. Urcit formu dloh DT. Existuja tieto formy dloh DT:
a) Otvorené ulohy
* 5o Sirokou odpovedou
— nesStrukturalizované
— Strukturalizované:
— — s vymedzenou Struktirou
— — s0 Struktdrou danou konvenéne
* 5o struénou odpovedou W
— produkéné
— doplnovacie
b) Zatvorené tilohy
e dichotomické,
* s vyberom odpovede (polytomické),
* priradovacie,
* usporiadacie. J

objektivne ulohy

Otvorené tulohy so stru¢nou odpovedou produkéné i doplnovacie a vSetky
zatvorené tulohy, t. j. dichotomické, s vyberom odpovede, priradovacie a uspo-
riadacie, sa nazyvaju aj objektivne skorovatelné ulohy alebo skratene iba
objektivne ulohy.

Pri otvorenych ulohach riesitel DT odpoved tvori: pise, kresli, pocita.

Pri zatvorenych tlohach vybera spravnu odpoved z niekolkych po-
nukanych odpovedi.

Uvadzame ukazky jednotlivych foriem uloh DT:
Otvorené ulohy so sirokou odpovedou

Didaktické zdsady. Charakterizujte cicavce. Opiste Staty severnej Eurdpy.

Ziak &asto nevie, o m4 uditel presne na mysli, ktorym &astiam uéiva pripisuje
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11 + NIEKTORE MODERNE KONCEPCIE VYUCOVACIEHO PROCESU

— Uloha, ktord mé vyvolat problémovi situdciu, musi obsahovat nezndmy
prvok (objekt, metodu, volbu alternativy z mnoziny danych, zadanie ulohy
moZe obsahovat malo alebo, naopak, vela danych veli¢in, nemusia byt dané
vystupy riesenia ulohy), t. j. obsahovat protirecenie, ktoré je zakladnou —
hybnou silou tvorby poznatkov. Problémovymi mézu byt aj ilohy na aplika-
ciu uz osvojenych vedomosti a zrucnosti, a to v relativne novych podmien-
kach.

— Problémova dloha, ktora sa ziakom zadava, ma zodpovedat ich intelektual-
nym moznostiam. Ma byt dostatoc¢ne zlozita a naroéna, no sucasne dostupna
pre moznost jej vyriesenia. Ma teda lezat v ,,zéne najblizsieho vyvoja ziaka“.

— Problémovou ulohou méze byt tuloha v akejkolvek forme, napr. vo forme
otazky, ale za podmienky, Ze jej zodpovedanie, rieSenie nie je len mechanic-
kou pracou, reagovanim nau¢enymi postupmi, odpovedami, t. j. Ziaci nepoz-
naju sposob jej zodpovedania ¢i rieSenia.

Schéma 11/1 Problémové vyuc¢ovanie

‘ Uciaci sa subjekt ’

|
[ 1

‘ uloha ’ ‘ problém ’
t dané t zname predchadzajica
hladané neznime skusenost subjektu

V kazdej ulohe byva nieco zadané, urcéené a zZiaci maju nieéo hladat, urcit,
vyriesit (pozri schému):

Po precitani ulohy si ziak pripomina vSetko, ¢o vie, usiluje sa ju riesit zna-
mymi sposobmi (predchadzajica skusenost subjektu) a zisti, Ze niektoré prvky
ulohy st mu zndme a niektoré nie. Ak sa podari uéitelovi sformulovat dlohu
tak, Ze objektivne protirecenie medzi danym a hladanym sa vo vedomi Zia-
ka zmeni na protirecenie medzi znamym a nezndmym, potom Zziak stoji pred
problémom. Z celého kolektivu Ziakov moze byt vSak niekolko jednotlivcov
velmi nadanych alebo takych, ktori sa ucia vopred, a v tlohe im bude vSetko
zname, kym pre inych zas bude vSetko nezname, pretoze sa systematicky ne-
ucia. Obidve tieto kategorie ziakov nebudu stat pred problémom, lebo v ich
vedomi nevzniklo protiredenie medzi znamym a nezndmym. Co z toho vyplyva?
Potreba diferencovaného pristupu k ziakom. Z uvedeného vyplyva aj podstata
problémového vyucovania: je to vytvaranie postupného radu problé-
movych situacii a riadenie ¢innosti ziakov pri viac-menej samostat-
nom rieseni problémovych uloh.
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